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RESUMO

Introdugdo: A exclusdo digital em territorios periféricos ndo nasce do aca-
so. Ela ¢ herdeira de uma estrutura racista mais antiga ¢ mais ampla, que ja
decidiu, antes de qualquer crianga pisar na escola, quem vai ter acesso a um
celular, a um notebook, a uma conexao estavel. Este artigo acompanha uma
turma de 4.° ano do Ensino Fundamental, de escola publica municipal em
territorio periférico do Rio de Janeiro, para entender como essa auséncia apa-
rece no dia a dia da sala de aula. O objetivo ¢ compreender como essa falta
de acesso atravessa as experiéncias escolares de criancas negras moradoras
do territorio, e o que escolhas pedagdgicas antirracistas conseguem, de fato,
mudar nesse quadro. Metodologia: A pesquisa ¢ qualitativa, de natureza em-
pirica, construida a partir da propria pratica reflexiva da professora. Dois ins-
trumentos sustentam os dados: o caderno de campo, com o registro descritivo
das atividades da turma, e o didrio de bordo, onde a professora-pesquisadora
colocava em xeque suas proprias decisdes pedagogicas ao longo do processo.
A isso somou-se a observagao participante, feita durante o primeiro semestre
de 2026. Trés episddios foram escolhidos para a analise: a assembleia em
que a turma decidiu seu simbolo, a montagem do alfabetario tematico e uma
atividade escrita sobre sonhos e desejos. Resultados: As criangas ndo che-
gam a escola sem repertorio digital nenhum. Elas constroem esse repertorio
de outro jeito: por fragmentos, por troca com os colegas, pela observagao do
que veem ao redor, mesmo sem ter o aparelho na mao. Na assembleia, o ce-
lular foi eleito simbolo da turma. No alfabetario, surgiram, sem que ninguém
tivesse sugerido, palavras como Inteligéncia Artificial, Notebook e Celular.
Na atividade sobre desejos, celular, computador e viver sem violéncia ar-
mada apareceram com frequéncia nas respostas. Conclusées: Reconhecer
esses saberes digitais que criangas de territorios periféricos constroem, mes-
mo com tao pouco acesso, ndo ¢ mais uma tarefa que a educagao antirracista
possa adiar. Trata-los como ponto de partida, € ndo como falta a corrigir, pede
escuta, pede territorio e pede uma critica que nao afrouxe diante das desi-
gualdades que decidem, de antemdo, quem chega ao conhecimento e quem
fica de fora.
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ABSTRACT

Introduction: Digital exclusion in peripheral territories is no accident. It is the legacy of a broader, older
racist structure that has already decided, before any child sets foot in school, who will have access to a cell
phone, a laptop, a stable connection. This article follows a 4th-grade class in a municipal public school
in a peripheral territory of Rio de Janeiro to understand how this absence appears in the daily life of the
classroom. The aim is to understand how this lack of access runs through the school experiences of Black
children living in the territory, and what anti-racist pedagogical choices can actually change in this picture.
Methodology: This is qualitative, empirical research, built from the teacher's own reflective practice. Two
instruments sustain the data: the field notebook, with descriptive records of the class's activities, and the
logbook, in which the teacher-researcher questioned her own pedagogical decisions throughout the process.
Participant observation was added to this, carried out during the first semester of 2026. Three episodes
were chosen for analysis: the assembly in which the class decided on its symbol, the construction of the
thematic alphabet chart, and a written activity about dreams and desires. Results: Children do not arrive at
school with no digital repertoire at all. They build this repertoire another way: through fragments, exchang-
es with peers, and observation of what surrounds them, even without holding the device in their hands. In
the assembly, the cell phone was chosen as the class symbol. In the alphabet chart, words such as Artifi-
cial Intelligence, Laptop, and Cell phone appeared spontaneously, without anyone suggesting them. In the
activity about desires, cell phone, computer, and living without armed violence came up frequently in the
children's answers. Conclusions: Recognizing the digital knowledge that children from peripheral territo-
ries build, even with so little access, is no longer a task that anti-racist education can postpone. Treating this
knowledge as a starting point, rather than as a deficiency to correct, calls for listening, calls for attention to
territory, and calls for a critique that does not loosen its grip on the inequalities that decide, in advance, who
gets to knowledge and who is left out.

Keywords: Digital inequality; anti-racist education; elementary school; structural racism; peripheral terri-
tory.

1 INTRODUCAO

A exclusao digital no Brasil ndo ¢ um fendmeno novo. Dados do Comité Gestor da Internet no Brasil
indicam que criancas de classes populares residentes em periferias urbanas tém acesso substancialmente
menor a dispositivos e conexao de qualidade (CETIC.br, 2023). Esse dado ndo € neutro: ele traduz uma
estrutura. Almeida (2019) demonstra que o racismo estrutural organiza as relagdes sociais de modo a
naturalizar a privag¢do de determinados grupos, tornando invisivel o que ¢, na verdade, resultado de escolhas
historicas sobre a distribui¢do de recursos e oportunidades.

Foucault (2020), ao analisar como as relacdes de poder organizam espagos € corpos, mostrou
que o acesso ao saber obedece a hierarquias: quem pode aprender, quem pode circular nos espagos de
produgdo do conhecimento, quem ¢ sistematicamente mantido fora. A tecnologia digital tornou-se, nas
ultimas décadas, um desses espagos disputados. A escola periférica opera precisamente nessa fronteira.
Morar em comunidade com conectividade precéria ou inexistente ¢ uma forma de exclusao que o proprio
territorio impoe antes que qualquer politica consiga remediar, como Milton Santos (2000) ja apontava.
Aguiar (2012), em analise da obra de Arroyo, destaca que os territorios populares produzem sujeitos com
trajetorias e saberes proprios que a escola sistematicamente recusa como ponto de partida, preferindo trata-

los como déficit a ser corrigido.
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As desigualdades digitais aprofundadas pela pandemia de Covid-19 ndo criaram algo novo: tornaram
visivel o que j& existia. Funcionaram como amplificador de uma exclusdo produzida historicamente. O
problema antecede a pandemia e persiste para além dela (Macedo e Parreiras, 2021). E nesse cenario mais
amplo que se situa o objeto deste estudo: uma turma de 4.° ano do Ensino Fundamental, com 28 criancas
em sua maioria negras, matriculada em escola publica municipal localizada em comunidade periférica do
Estado do Rio de Janeiro, acompanhada ao longo do primeiro semestre do ano letivo de 2026. E nessa
turma, e ndo em abstracdes sobre exclusdo digital, que os efeitos concretos da distribui¢do desigual de
acesso a dispositivos tecnoldgicos se tornam visiveis no cotidiano escolar.

O siléncio da escola diante do que as criangas trazem, ou seja, quando a institui¢do ignora os
repertorios digitais construidos fora dos seus muros, nao esta sendo neutra, estd fazendo uma escolha, com
consequéncias, e essa escolha precisa ser nomeada. Do ponto de vista cientifico, a pesquisa contribui para o
campo dos estudos sobre educacgdo antirracista e exclusdo digital ao articular essas duas discussodes a partir
de evidéncias empiricas produzidas no cotidiano escolar, ainda pouco exploradas na literatura da area.
Para a comunidade escolar, o estudo oferece subsidios para que docentes e gestores reconhegam os saberes
digitais das criangas de territdrios periféricos como ponto de partida legitimo do trabalho pedagogico, e ndo
como auséncia a ser corrigida. Nesse contexto, o objetivo geral deste estudo ¢ analisar como a auséncia
de acesso a dispositivos tecnologicos aparece nas experiéncias escolares de criangas negras moradoras em

territorio periférico, e de que modo escolhas pedagogicas antirracistas incidem sobre essa realidade.

2 METODOLOGIA

Apesquisaadotaabordagem qualitativade orientacdo reflexiva. Aopc¢aondo € apenas metodoldgica: ha
uma aposta epistemologica em jogo. Quando o objeto ¢ a pratica pedagogica em contextos de vulnerabilidade,
os instrumentos que privilegiam mensuracdo e generalizacdo tendem a perder exatamente o que mais
importa: a textura do cotidiano, as decisdes tomadas no improviso, os sentidos que os sujeitos constroem
sobre o proprio trabalho. A abordagem reflexiva permite capturar essa dimensao sem reduzi-la a variavel
controlada (ZANELLA, 2013). A pesquisa ¢ de natureza descritiva e exploratoria. Descreve episodios do
cotidiano escolar e explora o que eles revelam sobre a exclusao digital como fendémeno pedagogico. Quanto
aos procedimentos, trata-se de relato de experi€éncia com base em observagao participante, situagdo em que
o pesquisador esta inserido no proprio contexto investigado (LAKATOS; MARCONI, 2003).

A docente-pesquisadora atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola da rede
publica municipal, localizada em comunidade periférica do Estado do Rio de Janeiro. A turma é composta
por 28 estudantes entre nove e dez anos, em sua maioria criangas negras. Esse dado ndo ¢ detalhe de
caracterizagdo: ¢ constitutivo do problema que este trabalho enfrenta.

O material empirico foi produzido por meio de registros das atividades pedagodgicas em dois
instrumentos complementares: o caderno de campo, voltado ao registro descritivo dos episodios das
atividades realizadas com a turma; e o diario de bordo, dedicado a reflexdo sobre as decisdes pedagogicas
tomadas ao longo do processo. Ambos os instrumentos foram alimentados ao longo do primeiro semestre
do ano letivo de 2026. Os registros contemplaram episodios, didlogos, producdes das criangas e decisdes
pedagogicas consideradas relevantes para a compreensdo do fendmeno da exclusdo digital no cotidiano

escolar.
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Cada episodio das atividades pedagdgicas foi documentado logo apoés sua ocorréncia, buscando
preservar a fidelidade das situagdes observadas e das interagdes estabelecidas no cotidiano escolar. Para
este relato foram selecionados trés episddios considerados particularmente significativos por evidenciarem,
de forma mais explicita, as relagdes entre exclusdo digital, territério periférico e producao de saberes pelas
criangas. O critério de selecdo combinou dois fatores: a densidade empirica do registro, com mais de uma
entrada no diario de bordo e repercussao documentada nas aulas seguintes; e a diversidade de situagdes
pedagogicas, contemplando momentos coletivos, individuais e colaborativos.

Osregistros foram submetidos a analise tematica de orientagdo reflexiva, com o objetivo de identificar
padrdes de sentido relacionados a exclusdo digital, aos repertdrios tecnoldgicos construidos pelas criangas
e as condigdes sociais e territoriais que atravessam suas experiéncias escolares. O processo analitico foi
desenvolvido a luz dos referenciais da educacdo antirracista, do racismo estrutural ¢ dos estudos sobre
cultura digital na infincia. Da andlise emergiram trés eixos tematicos: a construcdo de repertérios digitais
pelas criangas em condi¢des de acesso limitado; a visibilidade da exclusdo digital como dado pedagogico;
e as possibilidades abertas pela escuta pedagogica como deslocamento da légica tradicional de organizagao
do saber.

A pesquisa dispensa registro no Comité de Etica em Pesquisa, nos termos do Art. 1.°, paragrafo
unico, inciso VII da Resolugdo CNS 510/2016, por se tratar de relato de pratica pedagdgica da propria

docente, sem identificagdo de participantes.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro episodio foi uma assembleia de classe. A proposta era simples na forma: cada estudante
sugeria um simbolo para representar a turma, e o grupo votava. Mas havia uma dimensao pedagdgica que ia
além do organizativo. A relatoria ficou com as proprias criangas, no papel kraft e no quadro, sem mediagao
direta da professora. Esse deslocamento, ainda que sutil, alterou algo na dindmica da aula: em vez de
responderem a uma expectativa previamente definida, as criangas passaram a organizar a atividade a partir
de seus proprios critérios, negociando sentidos e chegando a um resultado que nao estava dado de antemao.

Como aponta Freire (2023), ¢ a leitura do mundo que antecede a leitura da palavra. E foi essa leitura
que emergiu na assembleia, trazendo a tona elementos que dificilmente apareceriam em uma proposta
previamente estruturada. O simbolo eleito foi um celular e um pincel. O pincel ndo surpreendeu: as criangas
pintam, desenham, conhecem o objeto pelo uso cotidiano. O celular ¢ outra histéria. Chegou como algo
desejado, reivindicado, votado em maioria. Nao como ferramenta neutra, mas como objeto carregado de
valor simbdlico, associado a pertencimento e reconhecimento social.

Quando a atividade passou para o desenho do simbolo, varios estudantes vieram pedir a capa do
celular da professora emprestada para usar como molde: ndo tinham um aparelho em casa que servisse de
referéncia. Aquelas criangas sabiam exatamente o que era um celular, sabiam como funcionava e para que
servia. SO ndo tinham um. A cena condensa uma tensido que nao se reduz a falta de recurso material. Ha
conhecimento, ha familiaridade, ha desejo; ha também uma barreira concreta que impede a experiéncia
direta com o objeto. O empréstimo ndo € apenas uma estratégia para realizar a atividade: ¢ um indicador
das condigdes desiguais que estruturam aquela experiéncia educativa.

Kilomba (2019) oferece uma categoria para ler esse gesto. O racismo cotidiano ndo se manifesta
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apenas em atos explicitos de discriminagdo; opera nas pequenas impossibilidades do dia a dia, naquilo que
¢ negado antes mesmo de ser pedido. A crianca que pede a capa emprestada ndo esta apenas resolvendo um
problema pratico: estd revelando, sem saber, a distdncia entre o mundo que conhece e 0 mundo ao qual tem
acesso. Essa distancia tem nome e tem historia.

O segundo episddio foi a construgdo do alfabetario tematico, organizada a partir do tema gerador
definido coletivamente. A atividade se estendeu por varios dias, ndo apenas pelo envolvimento das criangas,
mas pelas proprias condigdes de frequéncia. Em dias de chuva, muitos faltavam pela dificuldade de acesso
ao territorio. Em outros momentos, a interrup¢do vinha de situagdes de violéncia armada na comunidade.
Esses fatores, tratados pela escola como externos ao processo educativo, interferem diretamente na
continuidade das atividades. O que interrompe o aprendizado naquele territorio ndo ¢ falta de interesse
nem auséncia de capacidade: sdo as condi¢cdes materiais e sociais que moldam a possibilidade de estar
na escola, de chegar até ela, de permanecer. Almeida (2019) demonstra que o racismo estrutural opera
precisamente nessa camada anterior ao pedagdgico, distribuindo desigualmente as condi¢des de acesso
antes que qualquer pratica de ensino tenha inicio.

As escolhas das criangas no alfabetario revelaram um repertorio digital construido fora da escola
com precisdo que ndo deixava divida. Nomes de criadores de conteido do YouTube e do TikTok, titulos
de jogos de plataformas mdveis e personagens de séries disponiveis em aplicativos de streaming foram
associados as letras com desenvoltura e sem hesitacdo. Essa familiaridade ndo havia sido ensinada pela
escola: havia sido construida no intervalo entre o que a institui¢do oferece e o que o territorio permite,
por meio de telas compartilhadas, observagdo e trocas entre pares. Era uma leitura de mundo que vinha
de dentro, anterior a qualquer proposta pedagdgica. Gomes (2017) argumenta que os saberes produzidos
fora da escola raramente sdo reconhecidos como legitimos dentro dela. Quando a escola desconhece esses
repertdrios, ndo esta apenas deixando algo de fora. Est4 dizendo, sem precisar dizer, que aquilo ndo conta.

Gomes (2012) foi direta ao apontar que descolonizar o curriculo ndo se resolve com inclusdo de
novos contetidos: o problema esta antes, na pergunta sobre quem tem o direito de saber e quem tem o direito
de ser reconhecido como alguém que sabe. Reconhecer que as criancas chegam ao alfabetdrio com um
vocabulario digital preciso, construido fora dos muros da escola, ¢ um passo nessa dire¢do. Santos, Almeida
e Valim (2025) identificaram, em experiéncia semelhante no Ensino Fundamental, que praticas antirracistas
integradas ao uso de tecnologias produzem maior engajamento e senso de pertencimento entre estudantes
negros de territdrios periféricos, precisamente porque partem do que essas criangas ja sabem.

O terceiro episodio foi uma atividade de escrita sobre sonhos e desejos. Trés respostas se repetiram
com pequenas variagdes: ter um iPhone, computador e ndo ter tiroteio na favela. Uma quarta apareceu
com frequéncia suficiente para ndo poder ser ignorada: ser entregador de iFood. O horizonte do iFood nao
é ingénuo. E a leitura que essas criangas fazem do lugar que o mundo reserva para elas: um trabalho sem
vinculo, sem prote¢do, sem trajetéria de ascensdo. Almeida (2019) demonstra que o racismo estrutural
opera estreitando o campo do imaginavel e naturalizando a privagdo de determinados grupos antes mesmo
que qualquer escolha individual seja feita. O entregador de aplicativo que circula pelo territorio € figura
presente, visivel, acessivel como modelo de futuro possivel. Nao porque as criangas ndo sonhem com outra
coisa, mas porque esse horizonte foi historicamente construido para elas.

Munanga (2006) situa a construcdo da identidade negra como processo que exige reconhecimento

das condigdes concretas de existéncia. O que essas criangas escreveram era exatamente isso: uma afirmacao
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de si a partir do que vivem, sem eufemismos. O iPhone desejado e o iFood como futuro possivel habitam
0 mesmo imagindrio que o tiroteio assombra. Tecnologia, violéncia e expectativa de futuro ndo sdo temas
separados naquele cotidiano, e a escola antirracista que ainda precisa ser construida precisara aprender a
escutar essa jungdo sem reduzi-la a déficit de autoestima ou baixa expectativa individual.

ALein.”10.639/2003 completou mais de vinte anos sem implementacdo plena nas escolas brasileiras
(BRASIL, 2003). Silva, Almeida e Lima (2025) mostram que os obstaculos a educagdo antirracista ndo sao
técnicos nem or¢camentdrios: sdo estruturais. A auséncia de formagdo docente adequada e a tendéncia de
reduzir o tema a datas comemorativas seguem convertendo uma exigéncia legal em iniciativa eventual,
dependente de quem, em cada escola, decidiu ndo esperar. O que os episddios aqui descritos sugerem € que
a sala de aula pode ser, ela mesma, um espago de pesquisa e de resisténcia, desde que a docente assuma
uma postura reflexiva diante do que as criangas trazem. Vinte anos depois da lei, o que sustenta a educacao
antirracista nas escolas ainda ¢, em grande medida, o empenho individual de professores que ndo foram
formados para isso. Nao € pouco. Mas também nao ¢ politica.

Os trés episodios, tomados em conjunto, apontam para um mesmo padrdo analitico. A capa do
celular emprestada, as letras associadas a influenciadores e jogos, o iFood como horizonte profissional:
cada um desses dados condensa, a seu modo, a estrutura que este estudo se propds a examinar. Criangas que
conhecem o objeto, sabem para que serve, desejam té-lo, constroem repertorios a partir dele, e encontram,
em diferentes camadas, uma barreira que impede a experiéncia direta. A exclusdo digital ndo ¢ acidente nem
efeito colateral de politicas mal executadas. Ela estd posta antes que qualquer atividade comece, operando
como ponto de partida invisivel que a escola raramente nomeia, e que a escuta pedagogica pode tornar
visivel.

Ao colocar as criangas no centro da decisdo, a assembleia produziu um deslocamento que abriu espago
para a construcdo coletiva do conhecimento. Ribeiro (2019), ao tematizar as condi¢des de enunciacio dos
grupos subalternizados, chama atencao para o fato de que determinadas experiéncias sdo sistematicamente
apagadas pelas narrativas dominantes. Escutd-las ndo ¢ concessdo; ¢ reconhecimento de que essa fala
carrega uma leitura de mundo que a escola raramente soube incorporar como conhecimento legitimo.

Pinheiro (2023) lembra que ser um educador antirracista ndo ¢ uma questdo de inten¢do declarada,
mas de pratica cotidiana e consistente. Isso implica rever os materiais que se escolhe, as perguntas que se
faz, as vozes que se escuta e aquelas que se silencia. A assembleia descrita aqui funcionou porque deslocou,
ainda que momentaneamente, a posi¢ao tradicional da professora como Unico sujeito que organiza o saber.

Fantin (2018) demonstra que criangas em contextos de acesso limitado constroem aprendizagens
digitais significativas fora da escola, articulando experiéncias formais e informais de modos que a
instituicao raramente reconhece como conhecimento legitimo. A familiaridade com influenciadores, jogos
e séries ndo ¢ decorativa: ela organiza pertencimento, produz identidade, localiza as criangas em um mundo
que a escola frequentemente ignora. Ao se apropriarem de referéncias tecnoldgicas sem acesso direto aos
dispositivos, essas criangas ndo estao imitando um mundo que nao lhes pertence. Estdao habitando, da forma
que conseguem, um espaco de produg¢ado cultural do qual a escola poderia partir, e raramente parte.

Quando o planejamento pedagdgico pressupde acesso universal a dispositivos, ele ndo € neutro:
opera dentro de uma logica que trata como dado o que ¢, na verdade, privilégio. Silveira (2001) ja formulava
esse diagndstico hd mais de vinte anos, e os episddios aqui descritos mostram que ele permanece atual com

precisdo incomoda. Gomes (2012) e Silveira (2001) partem de campos distintos, a educagdo antirracista
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e a critica a exclusdo digital, mas seus diagnosticos convergem em um ponto: a escola que nao reconhece
determinados saberes como legitimos e a infraestrutura que ndo distribui acesso de forma equitativa sdo

expressoes diferentes de uma mesma estrutura.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O que este percurso produziu ndo foram respostas acabadas, mas problemas mais precisamente
formulados. Uma pedagogia que planeja sem considerar as condi¢cdes concretas de vida das criangas,
presumindo acesso universal a dispositivos e conectividade, reproduz, no interior da escola, as mesmas
hierarquias que estruturam o territorio. Essa ndo ¢ uma conclusdo abstrata: ¢ o que os trés episodios aqui
descritos evidenciam, cada um a sua maneira.

Criangas negras de periferias urbanas nao estao alheias ao mundo digital: estdo excluidas dele. Essa
distingdo importa. O celular e o pincel que a turma elegeu como simbolo ndo foram uma metafora inventada
por adultos: foram uma sintese produzida pelas proprias criangas a partir do que vivem. O celular representa
pertencimento, acesso e reconhecimento social. O pincel € o instrumento que ainda permite criar e existir
no espacgo escolar. A tensdo entre essas duas escolhas revela formas diferentes de participa¢do no mundo
contemporaneo, marcadas por limites concretos e, a0 mesmo tempo, por estratégias de reinven¢ao que a
escola raramente sabe nomear.

A escola antirracista que ainda precisa ser construida comega por aprender a escutar esse tipo de
sintese. Escutar, nesse sentido, ndo ¢ esperar que o outro termine de falar: € reconhecer na fala do outro uma
leitura de mundo legitima, anterior e irredutivel a leitura escolar. Quando as criangas elegem o celular como
simbolo da turma, associam letras a jogos e influenciadores, ou escrevem iFood como futuro possivel, estdo
produzindo conhecimento sobre o lugar que ocupam no mundo. Reconhecer isso como ponto de partida, e
ndo como déficit a corrigir, ¢ o deslocamento que a escuta pedagdgica torna possivel.

Como limitacao desse estudo, aponta-se o recorte a uma Unica turma em contexto especifico, o que
ndo autoriza generalizagdes. O que esse relato evidencia € que praticas comprometidas com a educagdo
antirracista emergem muitas vezes sem amparo institucional, dependendo da disposicdo e da formagdo
particular de quem esta em sala. O que se viu aqui € circunscrito a um territério, a um ano letivo, a uma
docente que decidiu registrar o que as criangas faziam em vez de ignorar. Pesquisas em outros territorios e
etapas de ensino podem ajudar a construir um acimulo capaz de transformar o que hoje ainda depende do

esfor¢o isolado de quem, por acaso, decidiu ndo desistir.
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